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Resumo

O presente trabalho mostra como o tema avaliagiiostdo discutido nas dltimas décadas, apresentando
historico de sua aplicagcdo no ensino formal desd®culo passado. Apresenta-se também a tipologia de
avaliacéo escolar, a saber: diagnéstica, formaivemativa, bem como a complementaridade entre &las
comparacdo entre a avaliacdo num modelo tradicienabs modelos colocados recentemente como mais
adequados, mostrando como elas se diferem. Abaeldambém as perspectivas para o futuro relacisrada
essa tematica téo relevante. O papel do educachiéta é ressaltado numa visdo de avaliacdo quézariar
qualidade e ndo apenas o fator quantitativo. Fieatentratou-se das possibilidades e necessidaske giwceder

a uma avaliacdo significativa na disciplina de gafi@, considerando que a avaliacdo, sobretudoianes
disciplina precisa superar a perspectiva da marstricdo de conteudos abordados e se constitmirespaco
para se proceder a uma reflexdo critica da reaiddm aluno, ademais, destacou-se também as diversas
possibilidades de se realizar a avaliagdo em gBagaacitar a: confeccdo e leitura de mapas, coiagdd
documentérios, musicas, charges, ilustracdes, memabservacdo e reflexdo a partir de imagertsydede
tabelas e graficos, enfim diversos recursos podenutiizados atinentes ao assunto em questéo.eDaedo,
cabe ao educador cuidar para que a avaliacio esljaada a fim de verificar a aprendizagem de mareei
contemplar as mais variadas formas de ler o muetipguiucando.

Palavras - chave:Avaliacdo. Tipos e perspectivas. Avaliagcdo em Gaftyr

Introducao

O presente artigo consiste em uma sintese de pastibliografica realizada
pelas autoras sobre o tema avaliacdo no conteximaescabe ressaltar que as ideias e
opinides aqui expressas foram compiladas dos autpue serviram de aporte para este
trabalho e que estdo devidamente citados.

A avaliacdo tem se constituido no principal mecanisle sustentacdo da logica
de organizacéo do trabalho escolar e, portantdjneglor do fracasso, ocupando mesmo o
papel central nas relacdes que estabelecem emisepsofissionais da educacao, alunos e pais
(KRAEMER, 2010).

Para Oliveira (2003) apud Kraemer (2010) as avadiagcdevem apresentar
instrumentos imprescindiveis a verificacdo do agirado efetivamente realizado pelo aluno,
ao mesmo tempo que fornecam subsidios ao trabadbentk, direcionando o esforco

empreendido no processo de ensino e aprendizagefora@ a contemplar a melhor
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abordagem pedagdgica e o mais pertinente métodaiaidadequado a disciplina, levando
em consideracdo ainda o contexto socio-politicoued o grupo esta inserido e as condi¢cdes
individuais do aluno, sempre que possivel.

E como afirma Luckesi (2006) “a avaliacdo da apmagem existe propriamente
para garantir a qualidade da aprendizagem do aklaotem a funcdo de possibilitar uma
qualificacdo da aprendizagem do educando”. Aindaesa funcdo da avaliacdo Hoffmann
(2003) afirma que esta hoje, so6 faz sentido se tivetuito de buscar caminhos para a melhor

aprendizagem.

A Avaliacdo no Século XX

Segundo Kraemer (2010) a avaliacdo tem sido estudesde o inicio do século
XX. Nas duas primeiras décadas deste século, delmoom Borba & Ferri (1997) apud
Kraemer (op.cit.), foram marcadas pelo desenvolniméde testes padronizadas para medir as
habilidades e aptiddes dos alunos, tendo a avalialz®@ aprendizagem principios e
caracteristicas baseadas no campo da Psicologiéaénkhse na classificacdo. A partir do
inicio do século XX, a avaliacdo vem atravessaralo menos quatro geracoes, conforme cita
a autora, sendo elas: mensuracao, descritivamégt e negociacao.

Mensuracgéo - Nessa fase néo distinguia avaliagéedida. A preocupacéo era a
elaboracdo de instrumentos ou testes para vegdficdo rendimento escolar, indispensaveis
na classificacdo de alunos para se determinarreguegso (op.cit.).

Descritiva - Essa geracédo surgiu em busca de mefitendimento do objetivo da
avaliagdo. A geracado anterior sO oferecia inforreacggbbre o aluno, precisavam ser obtidos
dados em funcé&o dos objetivos por parte dos aleneslvidos nos programas escolares,
sendo necessario descrever 0 que seria sucessdiculddde com relacdo aos objetivos
estabelecidos (op.cit.).

Julgamento - Aqui o avaliador assumiria o papglde incorporando, contudo, o
que se havia preservado de fundamental das geragtexores, em termos de mensuragéo e
descricéo. Assim, o0 julgamento passou a ser elenceatial do processo avaliativo, pois nao
s6 importava medir e descrever, era preciso judghre o conjunto de todas as dimensdes do
objeto, inclusive sobre os proprios objetivos (ip.c

Negociacio - Nesta geragéo, a avaliacdo é um mmadeerativo, negociado. E
responsiva porque ela se situa e desenvolve ar phtipreocupacgdes, proposi¢cées ou



controvérsias em relacdo ao objetivo da avaliagéa ele um programa, projeto, curso ou
outro foco de atencéo (op.cit.).

Neste sentido, Souza (1993) apud Kraemer (2010)gdiz a finalidade da
avaliacdo, de acordo com a quarta geracdo, € famnsobre o processo pedagdgico,
informagcbes que permitam aos agentes escolaredirdesdbre as intervencbes e
redirecionamentos que se fizerem necessarios em dac projeto educativo, definido

coletivamente, e comprometido com a garantia danaimagem do aluno.

Tipos de Avaliacdo

As avaliacdes realizadas pelo professor enquadeasmns trés tipos principais:
diagnostica, formativa e somativa. Nesse artiga dada maior énfase a avaliacdo formativa
gue pelas suas caracteristicas tem sido amplamtisotgida no meio académico.

Avaliacédo Diagndstica

De acordo com Miras e Solé (1996) apud Kraemer(QR@lavaliacdo diagnodstica
(ou inicial), € a que proporciona informacdes aaelas capacidades do aluno antes de iniciar
um processo de ensino/aprendizagem. A avaliac@mdaltica pretende averiguar a posi¢ao
do aluno face as novas aprendizagens que lhe vgogmstas e a aprendizagens anteriores
que servem de base aquelas, no sentido de obwvihfi@ddades futuras e, em certos casos,
de resolver situacbes presentes. Pellegrini (2@08ha que: “Da analise diaria dos alunos

surgem maneiras de fazer com que todos aprendam”.

Avaliacdo Formativa
A segunda funcdo & a avaliacdo formativa que, cor@oHaydt (1995) apud

Kraemer (2010) permite constatar se o0s alunos ,estéofato, atingindo os objetivos
pretendidos, verificando a compatibilidade entie tdbjetivos e o0s resultados efetivamente
alcancados durante o desenvolvimento das atividadg®ostas. Representa o principal meio
através do qual o estudante passa a conhecerrsesi® @certos, assim, maior estimulo para
um estudo sistematico dos conteudos. Outro asplestacado pela autora é o da orientacdo
fornecida por este tipo de avaliacao, tanto acdestio aluno como ao trabalho do professor,
principalmente através de mecanismos de feedbaoko serd discutido ainda nesse artigo
sobre a perspectiva de outros autores. Estes rsauasipermitem que o professor detecte e
identifique deficiéncias na forma de ensinar, gmksindo reformulagcdes no seu trabalho

didatico, visando aperfeicoa-lo.



Matui (1995) trata a avaliacdo em sua concepcamdtva, utilizando a
designacdo de "avaliacdo dialdgica". Ele afirma qudidlogo perpassa por uma proposta
construtivista de ensino, garantido um processantirvencao eficaz e uma relacdo de
afetividade, que contribui para a construcdo doheoimento. Na perspectiva do autor, a
"avaliacdo dialogica" seré subsidiada pela diagreysviabilizando a participagdo do aluno
Nno processo ensino-aprendizagem.

Santana (1999) defende a avaliacédo formativa quarseteriza por identificar e
conhecer o que o0 aluno ja aprendeu e o0 que elea aidd aprendeu, a fim de que se
providenciem 0s meios necessarios a continuidadeselos estudos. Essa € vista como uma
grande aliada do aluno e do professor, porque lpbisia reorganizacdo do trabalho
pedagogico. Nao se avalia apenas para atribuir noteceito ou mengdo, nem somente para
aprovar ou reprovar o aluno. Todos os esforcosstéuicdo educacional devem ser voltados
para que a aprendizagem se realize promovendoeod#@gimento do aluno — aprender € um
direito de cada aluno. Portanto, a avaliacdo est&reico da aprendizagem enquanto o
trabalho se desenvolve, avaliacdo e aprendizagelarmande maos dadas — a avaliacdo deve
sempre orientar os rumos da aprendizagem.

A avaliacdo formativa € analisada sob a persped@/grognostico, por Hadji
(2001), que afirma que esta € uma avaliacdo quegeeca acdo de formacdo e possui, como
objetivo, ajustar o contetudo programatico com assraprendizagens. Por ser uma avaliacéo
“informativa” e "reguladora”, justifica-se pelo datle que, ao oferecer informacdo aos
professores e alunos, permite que estes regulerm agdes. Assim, o professor faz
regulacdes, no ambito do desenvolvimento das gué#sgogicas, e o aluno conscientiza-se
de suas dificuldades e busca novas estratégigeledizagem.

De acordo com Perrenoud (1988) apud Silva (200@&vedhaver sete
circunstancias para que a avaliacdo praticadaat@s de aula se torne formativa. S&o elas:

A primeira € que a avaliagdo formativa destaca ®rtopidade, mais
especificamente a necessidade de uma intervengéoramediagcdo, seja em curto prazo ou
em longo prazo.

A segunda é que a avaliacao formativa ndo é daigata uma deciséo de selecéo
ou de certificagdo, nem para a criagao de hierasqie exceléncia dando pontos aos alunos.

A terceira é que uma pedagogia nova implica em mgagaprofundas na didatica
e nos curriculos. H4 uma tendéncia de modernizaQiada para o desenvolvimento das

capacidades de raciocinio.



A quarta circunstancia implica em dar autonomia@ogessores, ter confianca na
intuicdo deles e na sua capacidade de improvisécawvaliacdo formativa ndo € uma pratica
espontanea, logo é necessario treinar os professhfendir modelos, propor instrumentos e
maneiras de fazé-la.

A quinta circunstancia é que se deve respeitaigigdddo contrato didatico na
escola. Na relacdo de forca que é estabelecidaadauwelos interesses contraditérios de
professores e alunos, disfarcada por uma relacésoglke cordial, a avaliacdo tem uma
importancia estratégica. E, especialmente, umadatenregular o trabalho de uma classe e de
seu ritmo de progressao no programa.

A sexta circunstancia prevé que a melhor maneirangdantar um modelo de
avaliacao formativa, que se adapte a realidadeuabvivem, seria convidar os professores e
gestores a cria-lo, utilizando sua imaginacdo e patémcia, com a colaboracdo de
especialistas em sistemas de avaliacdo formativdeonvestigadores na instrugéo. E intil
esperar que professores mal treinados, mal pagdsidos em um conjunto de diretrizes
orientadoras burocraticas, sintam desejo e corafgenesenvolver uma avaliacdo formativa.
E essa é a situacdo dos professores em muitoss paipeecaria. Nesses casos, com uma
simples determinacdo superior, ndo se consegupiamar uma avaliacdo formativa eficaz.

A sétima, € ao mesmo tempo a mais dificil e a miaiples: a Unica justificacédo
de uma avaliacao formativa, além da seducdo dasrpale dos modelos, € limitar a falha da
escola e melhorar o controle dos alunos em algangpas fundamentais. Os professores,
mesmo 0s mais entusiasmados desanimam-se se goesfoe fazem n&o tiverem nenhum
resultado visivel. Cada sistema de ensino requer amalise particular. Sem um minimo de
possibilidades concretas de remediacéo, a ides@alaacdo formativa € somente uma utopia.

A avaliacao formativa considera ainda que o alyrerade ao longo do processo,
que vai reestruturando o seu conhecimento por desatividades que executa. Do ponto de
vista cognitivo, a avaliagdo formativa centra-se eampreender o funcionamento da
construcdo do conhecimento. A informacdo procuraia avaliacdo se refere as
representacdes mentais do aluno e as estratégiaadais, para chegar a um determinado
resultado. Os erros sdo objetos de estudo, poedarava natureza das representacdes ou
estratégias elaboradas pelo estudante (SILVA, 2006)

J& Fernandes (2005) caracteriza a avaliacdo faraatipartir das caracteristicas
descritas abaixo:

Ativam o0s processos mais complexos do pensamento aialisar, sintetizar, avaliar,

relacionar, integrar, selecionar);



As tarefas refletem uma estreita relacdo e a @aig deliberadamente organizada para
proporcionar unfeedbackinteligente e de elevada qualidade tendo em wigtihorar as
aprendizagens dos alunos;

O feedbacké determinante para ativar 0s processos cognigvesetacognitivos dos
alunos, que, por sua vez, regulam e controlam @sepsos de aprendizagem, assim como
para melhorar a sua motivacao e auto-estima,

A natureza da interacdo e da comunicacao entregwofes e alunos € absolutamente
central porque os professores tém de estabelecgespentre 0 que se considera ser
importante aprender e o complexo mundo do aluno;

Os alunos séo deliberados, ativa e sistematicanevelvidos no processo de ensino-
aprendizagem, responsabilizando-se pelas suas d@agens e tendo amplas
oportunidades para elaborarem as suas respostasaepartiharem o que, e como,
compreenderam;

As tarefas propostas aos alunos que, desejavelnsEtesimultaneamente de ensino, de
avaliacdo e de aprendizagem, sdo criteriosameniecieegadas e diversificadas,
representam os dominios estruturantes entre ascdisi@specificas das disciplinas, que se
constituem como elementos de referéncia indispeiséy a avaliacdo, que tem um papel
relevante na regulagéo dos processos de aprendizage

Fernandes (op.cit.) percebe o papel do professssentipo de avaliacdo, como o
de contribuir para o desenvolvimento das comped8ntietacognitivas dos alunos, das suas
competéncias de auto-avaliagdo e também de automntyma avaliagdo, que traz essas
caracteristicas contribui, para que o aluno coastuas aprendizagens e 0 para que sistema
educacional consiga melhorar as aprendizagenduussa

Nesse sentido a avaliagcdo formativa destaca-se reelalacdo das atuacoes
pedagogicas e, portanto, interessa-se mais petmegimentos do que pelos resultados. E
uma avaliacdo que busca a regulacdo pedagogioastaogdos erros e a consolidagdo dos
éxitos (SILVA, 2006).

De acordo com Jorba e Sanmarti (2003), a avalidgénativa tem como
finalidade fundamental a funcdo ajustadora do mswede ensino-aprendizagem para
possibilitar que os meios de formacdo respondacaescteristicas dos alunos. Pretende-se
detectar os pontos fracos da aprendizagem, maigudodeterminar quais os resultados
obtidos com essa aprendizagem.

A respeito da contribuicdo da avaliacdo formatpara o desenvolvimento do

processo ensino-aprendizagem, Esteban (2003) eigoetavaliar o aluno deixa de significar



fazer um julgamento sobre a sua aprendizagem spava como momento capaz de revelar o
que o aluno ja sabe os caminhos que percorreugi@aacar o conhecimento demonstrado,
seu processo de construcdo do conhecimento, o g0 ndo sabe e o caminho que deve
percorrer para vir, a saber, o que é potencialmeetelado em seu processo, suas
possibilidades de avanco e suas necessidades pan@eeacdo, sempre transitoria, do ndo
saber, possa ocorrer.

Como chama atenc¢éo Perrenoud (1999): *(...) aapaiformativa demanda uma
relacdo de confianca entre alunos e professorasimAo aluno também é um agente ativo no
processo avaliativo, portanto, possui algumas resgimlidades, que devem ser observadas,
para que as aprendizagens ocorram de maneiraagaiisf Eles precisam participar dos
processos de aprendizagem, utilizando os instrwset¢ avaliacdo, como uma forma de
perceberem como seus conhecimentos estdo sendouaos realizando todas as atividades
gue Ihes forem propostas, demonstrando interebssaando novas atividades, por iniciativa
prépria, que levem a aprendizagem. Eles precisanmém, utilizar deedbacloferecido pelo
professor e regular suas aprendizagens por intéordédanalise de seus processos cognitivos
e metacognitivos. Os alunos precisam, ainda, congoacessos de auto-avaliacdo e serem
autores de sua proépria aprendizagem, demonstranclativa e autonomia (RODRIGUES,
2008)

Silva (2006) afirma que a avaliacdo formativa, ootexto brasileiro, encontra
trés dificuldades para o seu desenvolvimento:

E uma modalidade de avaliacdo que ainda ndo ¢ loenpreendida pelos docentes,
tornando-a, assim, um instrumento fragil, no precesnsino-aprendizagem;

O contexto institucional esta voltado para a agateclassificatoria, dificultando, assim, a
aplicacao da avaliacao formativa,

Sua execucao implica mudanca de percepcéo de tpadiresso ensino-aprendizagem por

parte da equipe pedagdgica.

Avaliagao Somativa

Tem como objetivo, segundo Miras e Solé (1996) apirdemer (2010)
determinar o grau de dominio do aluno em uma &egprendizagem, 0 que permite outorgar
uma qualificacdo que, por sua vez, pode ser uddizeomo um sinal de credibilidade da
aprendizagem realizada. Pode ser chamada tamb&mmcio creditativa. Também tem o
proposito de classificar os alunos ao final de @mqgao de aprendizagem, de acordo com o0s

niveis de aproveitamento. A avaliagcdo somativaepolt ajuizar do progresso realizado pelo



aluno no final de uma unidade de aprendizagementd® de aferir resultados ja colhidos
por avaliacdes do tipo formativa e obter indicadaree permitem aperfeicoar o processo de
ensino. Corresponde a um balanco final, a uma wgéoonjunto relativamente a um todo

sobre o qual, até ai, s6 haviam sido feitos jupzoselares.

Comparacao entre o modelo tradicional e as novas @postas de avaliacdo

Gadotti (1990) apud Kraemer (2010) diz que a agatiaé essencial & educacao,
inerente e indissociavel enquanto concebida comiblgmatizacdo, questionamento, reflexao,
sobre a acéo. Ela se faz necesséria para que psssefietir, questionar e transformar nossas
acoes.

O mito da avaliagdo é decorrente de sua caminhedériba, sendo que seus
fantasmas ainda se apresentam como forma de eordrale autoritarismo por diversas
geracoes. Acreditar em um processo avaliativo efaiaz € o mesmo que cumprir sua funcao
didatico-pedagogica de auxiliar e melhorar o edaprendizagem Kraemer (2010).

Segundo Vasconcelos (1994), um professor tradicidreauele que privilegia o
conteudo, apenas transmitindo o conhecimento eakew deve assimilar o que € lhe
transmitido. Esse professor avalia com finalidadeng&nsurar, com intencdo de quantificar o
conhecimento, embora se saiba que o saber é indeebyvor ser abstrato e fruto de
crescimento e experiéncias individuais.

A forma como se avalia, segundo Luckesi (2002)uéial para a concretizacéo
do projeto educacional. E ela que sinaliza aosoalunque o professor e a escola valorizam.
O autor, na tabela 1, traga uma comparacao erdom@epcao tradicional de avaliacdo com
uma mais adequada a objetivos contemporaneosioracio-as com as implicagdes de sua

adocao.

Tabela 1 — Comparacéo entre a concepcao tradiadenaaliagdo com uma mais adequada
Modelo tradicional de avaliacao Modelo mais adequio

Foco na promoc¢de- o alvo dos alunos é| Boco na aprendizagemo alvo do aluno deve
promocao. Nas primeiras aulas, se discutsn a aprendizagem e o que de proveitoso e
as regras e os modos pelos quais as pptageroso dela obtém. Implicacdo - neste
serdo obtidas para a promoc¢do de uma sggigexto, a avaliacdo deve ser um auxilio para
para outra. Implicagdo — as notas vao sesdsaber quais objetivos foram atingidos, quais

observadas e registradas. Nao importa camula faltam e quais as interferéncias| do
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r (2010)

Mudando de paradigma, cria-se uma nova culturaiadiva, implicando na

participacdo de todos os envolvidos no processoadigto. Isto € corroborado por Benvenutti

(2002) apud Kraemer (2010), ao dizer que a avaide&e estar comprometida com a escola
e esta devera contribuir no processo de constrdgaarater, da consciéncia e da cidadania,
passando pela producédo do conhecimento, fazend@gera aluno compreenda o mundo em
que vive, para usufruir dele, mas sobretudo quejeegtreparado para transforma-lo
(KRAEMER, 2010).

Perspectivas para o futuro

Avaliacdo é inerente e imprescindivel, durante tpdmcesso educativo que se
realize em um constante trabalho de acéo-reflepdmue educar é fazer ato de sujeito, é
problematizar o mundo em que vivemos para superaroatradicbes, comprometendo-se
com esse mundo para recria-lo constantemente (GADQYB34).

A avaliacdo esta prevista na Lei de Diretrizes seBada Educacédo (1996) da
seguinte forma:
“Art. 24. A educagéo basica, nos niveis fundamesntalédio, sera organizada de acordo com

as seguintes regras comuns:



(...)

V — a verificag&o do rendimento escolar observargeguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenhalwim, com prevaléncia dos aspectos

qualitativos sobre os quantitativos e dos resutanlongo do periodo sobre os de eventuais
provas finais;

b) possibilidade de aceleracao de estudos parasatom atraso escolar;

c) possibilidade de avanco nos cursos e nas seddmnte verificacdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacao eflergmcia paralelos ao periodo letivo, para

0s casos de baixo rendimento escolar, a serenpliisdos pelas instituicbes de ensino em

seus regimentos;”

Vé-se que inclusive na lei € dada énfase a avalipgicessual e cumulativa, que
prioriza também a qualidade além do fator quantdatDe acordo com Luckesi (2002), o
processo avaliativo esta relacionado ao contextodmbeducacional da época: "(...) ndo se
da nem se dara num vazio conceitual, mas sim diomeada por um modelo tedrico de
mundo e, consequentemente de educacdo, que podsadseido em pratica pedagdgica”.
Isso também se reflete em mudancas na legislagéo.

Rosati (2005), nos aponta o caminho para mudarcafirmar que: A avaliacéo,
ponto fundamental no processo de ensino aprendigzag@renta varios problemas, exigindo
reflexdes sobre o que pode ser feito ao se avalemo também ao se fundamentarem as
estratégias de mudanca. Nesse sentido, a avakagdoprocesso que vai além da observacao
do aspecto cognitivo do desempenho do aluno. Deeis, dirigir-se a totalidade de seu
desenvolvimento, a organizacéo e distribuicdo ddecimentos e habilidades disponiveis em
um certo momento histérico, a compreensdo do tnabao acesso ao desenvolvimento
tecnologico e a participagdo critica na vida pmditiVisa a uma Educacao integral do ser
humano, constituindo-se como caminhos que se abeegpqualidade do processo educativo -
a construcdo do sujeito ético. Isso sO pode ocqredst aquisicdo do mais alto grau de
consciéncia de responsabilidade social pelo serahane se expressa na participacdo, na
cooperacao, na solidariedade e no respeito a diaelss (ROSATI, 2005)

Segundo Moretto (2007), “Avaliar a aprendizagem & egirofundamente
relacionada com o processo de ensino e, portamee der conduzido como mais um

momento em que o aluno aprende”.



O processo de conquista do conhecimento pelo aimita ndo esta refletido na
avaliacdo. Para Wachowicz & Romanowski (2002) apGcemer (2010), embora
historicamente a questdo tenha evoluido muito, paisalha a realidade, a pratica mais
comum na maioria das instituicbes de ensino aindaméregistro em forma de nota,
procedimento este que ndo tem as condicdes neessgira revelar o processo de
aprendizagem, tratando-se apenas de uma contgbdizis resultados.

Quando se registra, em forma de nota, o resulthtidoopelo aluno, fragmenta-se
0 processo de avaliacdo e introduz-se uma burpacdid que leva a perda do sentido do
processo e da dinamica da aprendizagem. Se a@@liam sido reconhecida como uma
funcdo diretiva, ou seja, tem a capacidade de @stdr a direcdo do processo de
aprendizagem, oriunda desta capacidade de sudaeréstica pragmatica, a fragmentacéo e a
burocratizacdo acima mencionadas levam a perdandanitidade do processo. Os dados
registrados séo formais e nao representam a rdalida aprendizagem, embora apresentem
consequéncias importantes para a vida pessoallgiogsapara a organizagado da instituicdo
escolar e para a profissionalizacdo do professBAEMER, 2010).

Uma descricdo da avaliacdo e da aprendizagem pageelar todos os fatos que
aconteceram na sala de aula. Se fosse instituidesaicédo (e ndo a prescricdo) seria uma
fonte de dados da realidade, desde que nao houvessevinculacdo prescrita com oS
resultados. A isencdo advinda da necessidade disaana aprendizagem (e néo julga-la)
levaria o professor e os alunos a constatarem oeg@ente ocorreu durante o processo: se 0
professor e o0s alunos tivessem espaco para rewvsldatos tais como eles realmente
ocorreram, a avaliagdo seria real, principalmenseutida coletivamente. No entanto, a
pratica das instituicdes ndo encontrou uma formagileque tornasse possivel essa isencéo:
as prescricdes suplantam as descricdes e os pgegqahtos impedem as observacdes. A
consequéncia mais grave € que essa arrogancienadeo aperfeicoamento do processo de
ensino e aprendizagem. E este é o grande dilemavdbacdo da aprendizagem. O
entendimento da avaliagdo, como sendo a medid@aldsos da aprendizagem pelo aluno,
vem sofrendo denuncias ha décadas, desde querias @@ educacédo escolar recolocaram a
questdo no ambito da cognicédo. Pretende-se umangaudia avaliacdo de resultados para
uma avaliacdo de processo, indicando a possibdidadealizar-se na pratica pela descricao e
nao pela prescricao da aprendizagem (KRAEMER, op.ci

Os novos paradigmas em educacéo devem contemplaalitativo, descobrindo
a esséncia e a totalidade do processo educative®,epta sociedade reserva as instituicoes

escolares o poder de conferir notas e certificagi@ssupostamente atestam o conhecimento



ou capacidade do individuo, o que torna imensaporesabilidade de quem avalia. Pensando
a avaliagdo como aprovacgdo ou reprovacdo, a noia-s8 um fim em si mesma, ficando

distanciada e sem relacdo com as situacdes dedaggagem (KRAEMER, op.cit.).

Um (breve) olhar sobre a avaliacdo em Geografia

A Geografia enquanto ciéncia inserida no contexstdhco-econémico-social-
cultural atual precisa dar respostas a uma ganiadeade questdes, devendo ir muito além da
mera descricdo dos fendmenos fisico-naturais. & fumcio da Geografia, compreendida
como uma ciéncia social, observar, descrever, samalcompreender e refletir criticamente
sobre as relacdes dos seres humanos no ambientpieemivem a fim de entender suas
constantes transformacoes.

Para tanto a geografia praticada nas escolas des®sar atenta a esta
especificidade da ciéncia geogréafica para consegsiumbrar que a aprendizagem em
geografia se da nas experiéncias, nos diadlogosyin@scias ocorridas do ser humano que
vive em sociedade. A chamada geografia escolar dstze compreendida com a realidade
social, e se preocupar em entender as relacod®ekestiaas entre o ser humano e 0 espaco em
gue suas vidas se dao. Assim, Geografia escolarmteyor a reflexdo sobre a diversidade de
espacos que o homem se apropriou e passou a traasfpromovendo série de mudancas,
desencadeando intensas relacdes socio espac@uaiasconstituem o objeto desta ciéncia, o
espaco geografico.

Tais questdes precisam ser assim, incorporadasoaesso de ensino e também
avaliativo da geografia. No processo de ensincc@aando com Cavalcante (1998) é preciso
partir da realidade do aluno, considerar o conhecimprévio que este possui sobre 0 espaco
onde vive. E fundamental considerar o aluno enguamh sujeito e valorizar suas
experiéncias socioculturais, entendendo-o como emhamano dotado de capacidades e
emocdes. Quanto a avaliagdo, esta precisa cons@enparticularidades da percepgédo que
cada sujeito tem espaco a sua volta. Em geografidnd como homogeneizar o olhar, isto é a
percepcdo dos educandos para que enxerguem o edpat@neira uniforme, pois cada
individuo traz consigo suas historias de vida, Miv@s e experiéncias do contexto em que
vive.

Avaliar em geografia é fundamental estimular aacafade de refletir sobre as
relacbes que se estabelecem nos mais diferentagosspaisagens e lugares. E preciso saber
reconhecer acdo de diferentes sociedades as qosssigin habitos, tradigdes, culturas e

necessidades distintas. Desse modo, a avaliacastmdo da Geografia deve ter como foco a



capacidade de desenvolver nos educandos o semdiseivacdo, analise e compreensao dos
diferentes fenbmenos que se dao na superficiestierreclacionando-os com a realidade
vivida, sentida e pensada pelos educandos. Pam &preciso pensar uma avaliacdo que va
além da “decoreba” de uma infinidade de conteudos.

Ademais, como vimos avaliar ndo pode ser visto aperomo um ato de
reproduzir um conteido num pedaco de papel e pagatribuir uma nota ou conceito ao
aluno. A avaliacédo precisa ser considerada um mtmerpar de reflexdo dos contetudos
estudados. Além do mais a avaliacdo deve consigtir momento de verificar se ocorreu ou
nao o desenvolvimento das habilidades dos alumesile espaco onde se situam para assim
intervir no processo ensino-aprendizagem e promawahorias. Assim, entendemos que
avaliar em geografia implica ir além da mera trag8o de conteudos especificos. Avaliar
deve se constituir num espaco para refletir sobreakidade a partir de questdes cotidianas a
luz de conteudos de geografia. Ao professor de fafiag cabe a tarefa de atuar na
perspectiva de desenvolver um olhar geograficolmmoapara que este enxergue a geografia
para além da sala de aula, compreendendo o corstesitd onde vive.

A avaliacdo em Geografia pode se dar por meio de umfinidade de
possibilidades, a citar: confeccdo e leitura de asapriacdo de documentérios, musicas,
charges, ilustracdes, poemas, a observacdo e&eftepartir de imagens, leitura de tabelas e
gréficos, enfim diversos recursos podem ser utibgaatinentes ao assunto em questéo. Desse
modo, cabe ao educador cuidar para que a avalsegjaorealizada a fim de verificar a
aprendizagem de maneira a contemplar as mais waarifmmas de ler o mundo pelo

educando.

Consideracoes finais

Professores e alunos sdo responsaveis pelo bommantta do processo de
ensino-aprendizagem. O professor possui um pappbpderante no que tange a organizagao
dos processos e a distribuicdofdedback Ja os alunos devem ter uma atuacao efetiva nos
processos, que se referem a auto-regulacdo e aregut@cdo das suas aprendizagens
(SILVA, 2006).

A avaliacdo é a parte mais importante de todo ocgmso de ensino-
aprendizagem. Bevenutti (2002) apud Kraemer (2@iD)Xue avaliar € mediar 0 processo
ensino/aprendizagem, é oferecer recuperacéo inedigiromover cada ser humano, € vibrar

junto a cada aluno em seus lentos ou rapidos Esgge



Enquanto a avaliagdo permanecer presa a uma pedadtvgpassada, a evasao
permanecera, e o educando, o cidaddao, o povo oardirescravo de uma minoria, que se
considera a elite intelectual, voltada para os realada matéria ditadora, fruto de uma
democracia mascarada e opressora, o grande desafiaconstruir novos caminhos é uma
avaliagdo com critérios de entendimento reflexaomectado, compartilhado e autonomizador
no processo ensino/aprendizagem. Desta forma,eastarformando cidadéos conscientes,
criticos, criativos, solidarios e autonomos (KRAERI2010).

Mudar a nossa concepcao se faz urgente e necedda@sia romper com padrdes
estabelecidos pela propria histéria de uma soceeddilista e desigual. Neste sentido,
Perrenoud (1993) apud Kraemer (2010) afirma que amud avaliacdo significa
provavelmente mudar a escola. Automaticamente, madaatica da avaliagdo nos leva a
alterar praticas habituais, criando insegurangaggéstias e este € um obstaculo que nédo pode
ser negado, pois envolvera toda a comunidade es@daas nossas metas sao educacao e
transformacdo, ndo nos resta outra alternativaos@méos pensar uma nova forma de
avaliacdo. Romper paradigmas, mudar nossa concepg#tar a pratica, € construir uma
nova escola.

E essencial, no processo de avaliacdo, encoragotumsandos a refletirem sobre a
sua propria vida, seu significado e as mudancaseudazem necessarias, distinguindo o que
podem, desejam ou devem realizar. Paralelamente@aarescimento individual, o aluno
deve exercitar o respeito pelo eu interiorizado@dsos, na conviccdo de que ninguém pode
viver independentemente de seu proximo. Esta atifjgia o respeito pela especializacdo do
conhecimento e dos que a possuem, bem como ossgeeen trabalhar interdisciplinarmente
(BRASIL, 1979).

Avaliar € uma tarefa bastante complexa, que exmedhliador uma postura
passiva, concreta e consciente, uma vez que porasda pode acabar rotulando,
discriminando e até mesmo excluindo um cidaddoamedade (GADOTTI, 1997). Cabe aos
educadores serem mediadores no processo ensinmmaagem, fazer desse processo algo
natural evitando traumas e facilitando a construtgioonhecimentos dos educandos.

Nesse contexto, avaliacdo na disciplina de Gea@gratkquer um processo
continuo de olhar para o cotidiano, para a soceedadjual se faz parte é olhar para realidade
do mundo em que se vive, a fim de compreendé-la @ssim se tornar um sujeito atuante,
um cidadéao, sobretudo por entender que a geografiaiéncia que estuda o movimento e as
transformacdes que se dao no cotidiano do espagpajeo. O desfaio se faz, portanto em

realizar uma avaliagdo que consiga captar essaifsigdade.
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